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Podmiotowos¢ dziecka w procesie edukacji
— idea pedagogiki Janusza Korczaka
we wspotczesnej praktyce pedagogicznej

Wspélczesna praktyka pedagogiczna, chcac realizowac swoje cele, musi podjaé sze-
reg dziatan aby ich podmiotem uczyni¢ dziecko, poniewaz tylko taka polityka o$wia-
towa zagwarantuje rozwdj jednostki i jej przygotowanie do zycia w spoleczenstwie.
Jednak aby bylo to mozliwe, nauczanie i wychowanie musza wyznaczac i okreslac
umysl i serce, szacunek i zrozumienie, akceptacja i zyczliwos¢. Dzisiejsza szkota
w szczegOlny sposob musi gwarantowac podazanie za kazdym uczniem i jego indy-
widualnoscig. Podmiotowos¢ dziecka to takze swoisty wyznacznik i miernik wiedzy
oraz umiejetnoéci dobrego nauczyciela: wychowawcy - diagnosty — terapeuty. Zr6-
dlem gotowych wskazowek i rozwigzan, czasami wymagajacych modyfikacji do wa-
runkéw panujacych we wspoélczesnej przestrzeni edukacyjnej, bedzie pozostawiony
przez Janusza Korczaka spadek intelektualny.

Fundament pedagogiki Janusza Korczaka

Prace J. Korczaka powinny by¢ rozpatrywane w dwoch ptaszczyznach, w centrum
ktorych znajduje sie dziecko — wychowania i nauk pedagogicznych. U podstaw idei
pedagogiki ]. Korczaka lezala organizacja procesu edukacji i wychowania na mia-
re dziecka oraz przestrzeni, w ktorej ono zyje. W zwigzku z tym, fundamentem ro-
zumnego przewidywania i podejmowania dziatan powinno sta¢ si¢ poznanie dziecka
ijego doswiadczen. Bowiem ,rozumny wychowawca [...] musi przede wszystkim po-
znac siebie i by¢ soba, a nastgpnie poznac i znaé dzieci™. Jest to mozliwe dzigki obser-
wacji, poréwnanej przez J. Korczaka do tej, ktora w swych badaniach postugiwat sig
wybitny entomolog J. Fabrea, opartej na $ledzeniu madrym wzrokiem praw natury.

*  dr; Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bialej.

5. Woloszyn, Korczak, Warszawa 1982, s. 125.



340 Edukacja Jutra - Uwarunkowania wspdlczesnej szkoly

»Iylko taka postawa pozwoli wychowawcy kazde dziecko kocha¢ rozumng mitoscig
i interesowac si¢ jego trescig duchowa, jego potrzebami, trudnosciami i sukcesami,
jego rozwojem i losem. Im blizszy bedzie wychowawca dziecka, tym wigcej dostrzeze
w nim cech godnych uwagi. W badaniu znajdzie i nagrodg i zachgte do dalszej pracy,
do dalszych wysitkow™, Dlatego tak istotnym w pedagogice J. Korczaka bylo ciagle,
systematyczne poznawanie dziecka i budowanie wiedzy o nim, co w duzej mierze
warunkuje nasze dziatania wychowawcze, ale takze i dydaktyczne.

Najwazniejsza ideg pedagogiki J. Korczaka bylo jego stwierdzenie, ze dziecko to
czlowiek, a nie zadatek na czlowieka, w zwiazku z czym ma ono prawo do godnego
traktowania, szacunku i szczgscia oraz zaspakajania potrzeb i odnoszenia sukcesow
na miarg sil i mozliwosci. Takie spojrzenie na dziecko to zapewnianie mu pelnego
i wszechstronnego rozwoju oraz akceptacji takim jakim jest, poniewaz ,w kazdym
jest iskra wlasna, ktéra moze rozpalac ogniska szczeécia i prawdy, moze w dziesigtym
pokoleniu wybuchnie pozarem geniuszu i spali wlasny rod, dajac ludzkosci $wiatlo
nowego slonca, Dziecko nie jest gruntem zoranym przez dziedziczno$¢ pod zasiew
zycia; my tylko wspotdziata¢ mozemy wzrostowi tego, co silnymi pedami wzrastac
poczyna jeszcze przed pierwszym jego oddechem™. Dlatego tez podejmowane dzia-
tania dydaktyczno-wychowawcze powinny wynikac z szacunku i zaufania oraz zro-
zumienia i dialogu z dzieckiem, opiera¢ si¢ na zainteresowaniach, samodzielnosci
i uznawaniu indywidualnoéci jednostki oraz wykorzystywa¢ wrodzona i spontanicz-
ng aktywnos$¢ dziecka, uwzgledniajac w pelni jego psychofizyczny rozwdj.

Pedagogika Janusz Korczaka zwraca rowniez szczegélng uwage na indywidual-
no$¢ kazdego dziecka, jego pozytywne spostrzeganie i stwarzanie warunkéw do roz-
woju na miare mozliwosci i potrzeb jednostki, co koresponduje ze wspdlczesnym
ujeciem ,humanizmu edukacyjnego”. Jest on bowiem ,wyrazem postawy intelektu-
alnej i moralnej, ktéra wyraza si¢ w glebokim przekonaniu, iz zawsze czlowiek i jego
potrzeby majg by¢ w centrum. Szkota, ktéra kieruje si¢ w swoim zalozeniu humani-
zmem edukacyjnym, stara si¢ zapewnic¢ dostep do petnego zakresu szans spotecznych
i edukacyjnych wszystkim dzieciom. Wskazuje gleboki szacunek dla réznorodnosci
i odrebnosci kazdego ucznia, niezaleznie od jego sprawnosci intelektualnej i fizycz-
nej. Odmiennos¢ dzieci traktuje jako bogactwo calej spolecznosci uczniowskiej jed-
nocze$nie unikajac jakichkolwiek praktyk segregacyjnych czy izolacyjnych™.

Wspolczesna pedagogika humanistyczna odchodzi od zasady ,dla wszystkich
to samo i w tym samym czasie, na rzecz zasady dla kazdego to, czego potrzebuje
w celu zaspokojenia indywidualnych potrzeb i mozliwodci™. Takie spojrzenie na
ucznia wymusza na nauczycielu niejako podejmowanie precyzyjniejszych dziatan,
dostosowanych do potrzeb dziecka ,dziatain wielopodmiotowych, ukierunkowa-
nych na spowodowanie ilosciowych i jakosciowych spolecznie okreslonych, infor-
macyjnych, strukturalnych i funkcjonalnych zmian osobowosci ucznia poprzez
odpowiednio zorganizowane i funkcjonujace obiegi informacji migdzy co najmniej
Tamze, s. 129,

J. Korczak, Jak kochad dziecko, Warszawa 1992, s, 51.

Od nauczania integracyjnego do szkoly rownych szans, Reecenik Praw Dziecka, Warszawa 2002, s, 12,
Tamze, s. 12.
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dwoma zréznicowanymi, samosterownymi podsystemami informacji (nauczyciel,
uczen) oraz wewnatrz tych podsystemoéw™.

Pedagogika J. Korczaka oraz spojrzenie na dziecko pokazuje, ze wszelkie
zmiany sa mozliwe pod jednym warunkiem - Ze zmieni si¢ sam nauczyciel-wy-
chowawca. U podstaw tych zmian musi leze¢ podmiotowe traktowanie dziecka-
ucznia, ze szczegdlnym dostrzeganiem oraz akceptacjg i wsparciem jego autono-
mii i indywidualnosci. Wyrazy takiego spojrzenia mozemy znalez¢ takze w zmia-
nach zachodzacych we wspolczesnej pedagogice humanistycznej, ktora zostata
ukierunkowana na proces rozwojowy nauczyciela i ucznia, z podkresleniem roli
nauczyciela i wychowawcy jako propagatora celéw i tych zakresow, ktore sg mu
bliskie w Zyciu codziennym.

Wyznaczniki podmiotowosci dziecka
w procesie edukacji i wychowania

Nawiazujac do powyzszego, wsrdd najistotniejszych kwestii zwigzanych z pod-
miotowoscia dziecka nalezy podkresli¢ rownouprawnienie w podejmowaniu decyzji
i decydowaniu o sobie. Autonomia dziecka i jej ksztaltowanie to jeden z wazniej-
szych elementéw, ktore powinny by¢ uwzgledniane w procesie edukacyjno-terapeu-
tycznym, poniewaz stanowi jego wartos§¢ oraz prawo ,,do budowania niepowtarzal-
nego ksztaltu wlasnej osoby i osobistej wersji swojego zycia™. Kazde dziecko funk-
cjonujace w przestrzeni edukacyjnej musi mie¢ mozliwos¢ petnienia okreslonych
r6l spolecznych oraz wspotdziatania w grupie rowiesniczej, co w znacznym stopniu
wplywa na rozwijanie umiejetnosci spolecznych i komunikacyjnych, samodzielnosci
oraz dokonywania wyboréw. Takie dziatania w znacznym stopniu wplywaja na roz-
woj niezaleznosci dziecka oraz podkreslenie tego, ze ,warto$¢ cztowieka nie wynika
wylacznie z ilosci posiadanej wiedzy, umieje¢tnosci, sprawnosci lub uzdolnien, lecz
z jego filozofii bycia sobg w relacjach z innymi ludZmi, w ktérych dominuje dobro¢
i zgoda, prawda i sprawiedliwo$c™. Nalezy tu podkresli¢, ze tylko taka wiedza ma
wysoka warto$c¢, ktéra umozliwia dziecku pokonywanie codziennych trudnosci oraz
rozwigzywanie probleméw, poniewaz pozwoli to dziecku dostrzec celowos¢ i sens
zdobywania wiedzy oraz nabywania i doskonalenia umiej¢tnosci, a tym samym be-
dzie podstawg czerpania radosci z uczenia sig.

J. Korczak uwazal, ze wigkszos¢ uczniow to uczniowie przecigtni i stabi. Doskona-
li stanowig jednak zdecydowana mniejszo$¢, dlatego to dzigki nim nauczyciel moze
stawac si¢ coraz bardziej tworczy, poszukujacy i krytyczny wobec podejmowanych
dziatan. Podkredlal, iz ,wyjatkowe dzieci daja nam najobfitszy material do rozmysélan
i dociekan, uczg nas ulepszac i poszukiwac™. Z tymi stowami koresponduje podejscie

W. Kojs, Dzialanie fuko kategoria dydaktyczna, Katowice 1994, s, 76.
7 W. Dykeik, Pedagogika specjalna, Poznari 2006, 5. 365.
‘Tamie, 5. 364.
I. Korczak, Wybor pism pedagogicanych, T. 1, s. 215,
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P. Mittlera, ktéry zwraca uwage na negatywne zabarwienie okredlenia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi — odnoszacego si¢ do uczniéw z deficytami rozwojowy-
mi. ,,Dzieci, o ktére chodzi sg specjalne jedynie dlatego, ze jak dotad system szkolny
nie jest w stanie zaspokoi¢ ich potrzeb. [...] Powinnismy zatem znaleZ¢ takie stowa,
ktore unikaja etykietowania dzieci, a w zamian klada nacisk na zmiany systemu jako
takiego™'. Uwaza on, ze potrzeby uczniow stajg si¢ specjalne tylko wtedy, gdy szkota
nie jest odpowiednio pojemna. Jednak gdy réznorodnosc stanie si¢ norma, to szkole
bedziemy mogli nazwa¢ palcowka wigczajacy', to znaczy podazajacg za uczniem,
jego indywidualnoscig oraz wyjatkowoscig. Takie podejscie wymaga takze zwrécenia
uwagi na prawidlowe relacje pomiedzy podmiotami przestrzeni edukacyjnej — dziec-
ka i nauczyciela-wychowawcy, terapeuty. Siegania po wiedz¢ niezbedng w praktyce
i nabywaniu do$wiadczenia. ,Wychowawca zaleznie od tego, co przygotowal na t¢
chwile w ciggu dlugiego szeregu lat, bacznie przygladajac si¢ dziecku, moze mu dac
program, jak poznac siebie, jak siebie zwycigzac, jakiego uzy¢ wysitku, jak poszuki-
wac wlasnej drogi Zycia™'?. Chcac wdrozy¢ stowa J. Korczaka nalezy siegna¢ po pozy-
tywna diagnoze dziecka, ukierunkowana na jego rozwdj w sferze intelektualnej oraz
spoleczno-emocjonalnej. Diagnoza powinna stanowi¢ odpowiedz na wszystkie pyta-
nia dotyczace calo$ciowego psychofizycznego funkcjonowania dziecka. Nie powin-
no by¢ to dzialanie jednorazowe, tylko systematyczne, ukierunkowane nie tylko na
negatywne aspekty rozwoju, ale przede wszystkim na wskazywanie jego mozliwosci
— tego co dziecko potrafi i wie. Szczeg6lnym narzedziem i sposobem poznania dziec-
ka moze sta¢ si¢ wspolna zabawa, poniewaz umozliwia ona ,wejscie” w jego $wiat
oraz podporzadkowanie si¢ zasadom przez nie ustalonym, co z kolei ulatwia jego
zrozumienie. ,Zabawa jest nie tyle zywiolem dziecka, ile jedyna dziedzing, gdzie mu
zezwalamy na inicjatywe w wezszym lub szerszym zakresie. W zabawie dziecko czuje
si¢ [...] niezaleznym”*.

Poznanie dziecka umozliwia zrozumienie jego reakcji i zachowan, uzyskanie od-
powiedzi na pytanie dlaczego z jednym zadaniem radzi sobie bez problemu, a by
rozwigza¢ inne potrzebuje wsparcia i pomocy nauczyciela. ,,Dzieci rdznig sig¢ od do-
rostych, w ich Zyciu czego$ brak, a czego$ jest wigcej niz w naszym, ale to odmienne
od naszego zycie jest rzeczywistoscig [...]. Co uczynili$my, by je pozna¢ i stworzy¢
warunki, w ktoérych mogly istniec i dojrzewac?”. D. Smith wskazuje, ze sposob dia-
gnozowania powinien by¢ wyznaczany przez cele Zyciowe i oczekiwane efekty, by
stuzyly zaspokajaniu potrzeb: samodzielnego Zycia i pelnoprawnego uczestnictwa
spofecznego. Natomiast wyniki diagnozy stanowia fundament opracowania i mody-
fikacji programu oraz jego ewaluacji'”.

Dlatego J. Korczak na kazdym etapie swojej pracy domagal si¢ szacunku dla dziec-
ka, jego niewiedzy, niepowodzen, wysitku, pracy, poznania oraz tajemnicy. Uplynely

P. Mittler, Working Towards Inclusive Education. Social Context, London 2000, 5. 9.
Tamie.

'* ] Korczak, Jak kochac..., dz. cyt., s. 113,

Tamie, 5. 72.

J. Korczak, Wybdr pism..., dz. cyt,, s. 42.

D. Smith, Pedagogika specialna, Warszawa 2008,
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lata, jednak stowa te sa wcigz aktualne we wspolczesnej praktyce pedagogicznej, dla-
tego powinny:
« naktada¢ na nauczyciela obowigzek poznania dziecka, z ktérego wynikalaby:
wyrozumialoéé, takt pedagogiczny, rozumne poszukiwanie, przewidywanie
i dzialanie edukacyjno-wychowawcze;
« gwarantowa¢ harmonijny rozwoj zdolnosci na miare indywidualnych mozli-
wofdci i potrzeb kazdego dziecka;

« gwarantowac uznanie praw dziecka jako jednostki, z uwzglednieniem jego od-
rebnosci psychicznej i emocjonalnej;

« ksztaltowa¢ w nauczycielach stawanie si¢ rownoprawnymi i réwnowartoscio-
wymi partnerami uczniéw, aby mogli wyrasta¢ na ludzi przekonanych o swojej
wartoéci i kierujgcych sig zasadami w codziennym zyciu.

Indywidualizacja — szansg rozwoju dziecka

Indywidualizacja oparta jest na uwzglednianiu w rozwoju oraz procesie edukacyj-
no-terapeutycznym jednostkowych wlasciwosci dziecka, wynikajacych z jego dyspo-
zycji fizycznych i psychicznych oraz sytuacji spoleczno-wychowawczej'®. Polega na
organizacji edukacji oraz terapii w taki sposob, aby dziecko moglo zdobywac wiedzg
i umiejetnosci na miarg swoich mozliwosci poznawczych.

Indywidualizacja powinna $ciéle by¢ powiazana z modyfikacja i elastycznoscia
programu nauczania, co stanowi istot¢ pracy z uczniem (szczegdlnie z deficytami
rozwojowymi), pozwalajac mu na podejmowanie dziatari na miar¢ mozliwosci i od-
noszenie sukcesow. Mozliwe to bedzie takze poprzez taka organizacj¢ edukacji, by
wszyscy uczniowie osiagali ten sam cel, podazajac jednak réznymi drogami oraz be-
dgc oceniani w sposob uwzgledniajacy ich indywidualne predyspozycje i mozliwosci
percepcyjne. W praktyce pedagogicznej, oprécz wspomnianych dziatan, warto sie-
gnac po ocenianie wspierajace proces uczenia sig, czyli takie ktore bedzie wskazywato
co dziecko wie i potrafi, nad czym musi popracowa¢ — ocenianie ukierunkowane na
dalsza motywacje¢ dziecka. J. Korczak podkreslat: ,,dziecko chce by je traktowano po-
waznie [...], dziecko ma poczucie obowigzku nienarzuconego przemows, lubi plan
i fad, nie wyrzeka si¢ prawidel i obowigzkéw. Zada tylko, by brzmienie nie byto zbyt
cigzkie, by grzbietu nie ranito, by znalazlo zrozumienie, gdy si¢ zawaha, podlizgnie,
gdy znuzone przestanie, by tchu zaczerpnad. [...| Dziecko chce, by je traktowac po-
waznie, zada zaufania, wskazéwki i rady””. Dlatego nalezy podejmowaé wszelkie
starania, aby praca z dzieckiem wyplywata z zyczliwosci wobec niego, uwzgledniata
kategorig jego probleméw oraz byla oparta na checi wskazywania drog odnoszenia
sukcesu oraz zdobywania wiedzy i nabywania umiejetnosci niezbednych w dorostym
zyciu. P. Mittler podkresla, ze ,,szkola jako calo$¢ musi si¢ zmieni¢ w taki sposéb, by

' W. Dykcik, Pedagogika..., dz. cyt., 5. 86-87.
7 ). Korczak, Jak kochac ..., dz. cyt., 5. 100,
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zapewniala dostgp do pelnego zakresu szans edukacyjnych i spolecznych wszystkim
uczniom™®. To znaczy, ze powinna tak si¢ przeobrazac i podgzac za rzeczywistoscia,
by odpowiadata i dostosowywata si¢ do potrzeb dzieci oraz ich réznorodnosci, by
ksztattowala swiadomos¢ nauczycieli, ze to na nich spoczywa odpowiedzialnosé za
ksztalt i poziom edukacji wszystkich uczniow".

W pracy z dzieckiem nalezy unika¢ szablonowosci. ,Szablon, bowiem z cza-
sem zabija tworczo$¢ nauczyciela, odsuwa go od ucznia. Organizm dziecka, jego
odmienno$¢ na tle klasy wymagaja odmiennosci metod postgpowania, ciaglej
czujnosci, samokontroli. Rutyna to stagnacja’. Stowa te zwracaja uwage na ko-
nieczno$¢ poznawania ucznia oraz poznawania go wcigz na nowo - ustawiczne-
go obserwowania i spostrzegania w nim zachodzacych zmian i doceniania czasem
drobiazgow, aby pomac dziecku, szczegdlnie temu z problemami, zauwazy¢ pokla-
dy, ktorych nie zauwaza jego rodzina, koledzy, a czasami ono samo. Waznym jest,
aby nauczyciel-wychowawca byl jego mistrzem-przewodnikiem, ktéry zacheca do
podejmowania wyzwan, poniewaz okazane serce, wsparcie i zrozumienie naklada
na dziecko wigkszy obowiazek niz kara lub zla ocena®. Gdy oceniamy ucznia warto
pamigtac o sfowach J. Korczaka odnoszacych si¢ do nauczyciela: , nie widzi wysitku
dziecka, by zapisa¢ starannie kartke papieru lub godzing zycia: stwierdza oschle, ze
zle”*, Stowa te podkreslaja, ze musimy widzie¢ w dziecku przede wszystkim wysi-
ek wlozony w zadanie, by w oparciu o jego mocne strony budowac rézne aspekty
wspolpracy. ,Nie wolno nauczycielowi przeoczy¢ chocby najmniejszej, najbardziej
znikomej checi poprawy u dziecka. Czesto mylimy si¢ w tak bardzo zasadniczej
sprawie: gloéno wychwalamy wyraing, widoczna poprawe ucznia zdolnego i le-
niwego, a pomijamy, pozostawiamy w cieniu t¢ skromng nierzucajaca si¢ w oczy
poprawe ucznia mato zdolnego. Nie poréwnujemy wkiadu wysitku ucznia pierw-
szego i drugiego. Pierwszemu uczniowi nie zalezy tak bardzo na pochwale, podczas
gdy tego drugiego jedno zdanie szczerze powiedziane moze zmobilizowac do bar-
dziej efektywnych wynikéw™. Fundamentem dzialan o ktérych tu mowa bedzie
dostosowanie wymagan edukacyjnych do mozliwosci dziecka, czyli uwzglednianie
mocnych i stabych stron, aby wlasciwie organizowac proces ksztalcenia, bowiem
»dziecko nie moze myslec¢ jak dorosly, ale moze dziecigco zastanawiac¢ si¢ nad po-
waznymi zagadnieniami dorostych; brak wiedzy i doSwiadczenia zmusza je, by
inaczej myslalo™. Inaczej nie znaczy gorzej. To w nas, dorostych tkwig bariery
utrudniajgce nam zrozumienie dziecka-ucznia i jego problemow. Jesli tylko szerzej
spojrzymy na dziecko, mozemy zobaczy¢ to, co zostalo przysloniete przez wygéro-
wane wymagania i nasze oczekiwania, czyli czlowieka dopiero na poczatku drogi
poznania i do§wiadczania Swiata.

P. Mittler, Working..., dz. cyt., s. 2.
Tamze.
E. Frydman (red.), Co mi dal Junusz Korczak, Warszawa 1962, 5. 109.
Tamze.
I. Korczak, Wybdr pism..., dz. cyt., s. 181
E. Frydman (red.), Co mi dal..., dz. cyt,, s, 115-116.
J. Korczak, Jak kochac..., dz. cyt., 5. 84.
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Konkluzja

J. Korczak zostawil spuscizng, z ktorej mozemy czerpac wiedzg jak stawac sie pel-
nymi optymizmu, dobrymi i zyczliwymi ludZmi - nauczycielami i wychowawcami.
Na kazdym kroku podkreslal, Ze dziecko to czlowiek majacy swoje radosci, ale i pro-
blemy, bedacy réwnoprawnym partnerem przezywania, do§wiadczania i dzialania
w otaczajacym go $wiecie. Dlatego chcgc pelni¢ misj¢ bycia dobrym nauczycielem
-wychowawcg musimy pamietaé, ze ,dusza dziecka jest rownie zlozona jak nasza,
peina podobnych sprzecznosci, tragicznie zmagajaca si¢ w odwiecznym: pragne, ale
nie moge, wiem, ze nalezy, ale nie podolam. Wychowawca, ktory nie wttacza, a wy-
zwala, nie ciagnie, a wznosi, nie ugniata, a ksztaltuje, nie dyktuje, a uczy, nie zada,
a zapytuje, przezyje wraz z dzieckiem wiele natchnionych chwil, fzawym wzrokiem
nieraz patrze¢ bedzie na walke aniota z szatanem, gdzie bialy aniot triumf odnosi”*.

Uswiadamiajgc sobie znaczenie spuscizny pozostawionej przez J. Korczaka nalezy
pamigtac o jego stowach ,,dziecko, sto masek, sto rél zdolnego aktora [...] — bacznie
obserwuje doroslych, §ledzi ich czyny i stfowa, przewyzsza nas sila uczué, doréwnuje
w dziedzinie intelektu, brak mu tylko doswiadczenia™. Réznica mig¢dzy dzieckiem
a dorostym tkwi w do$wiadczeniu. Dorosly nabywa je latami, uczjc si¢ zy¢ w gasz-
czu probleméw i dobrych chwil oraz ludzi zyczliwych, ale i nam nieprzychylnych.
W zwiazku z tym, niech nasi uczniowie nabywajac doswiadczenia mogg liczy¢ na
nasze wsparcie oraz zrozumienie istoty ich indywidualnoéci, by mogli stawac si¢ dia-
mentami. Nie odbierajmy im nadziei i szacunku, mozliwosci stawania sie madrzej-
szymi i lepszymi poprzez ciagle podnoszenie wymagan i oczekiwan, wykraczajacych
poza mozliwosci i ich potrzeby.
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Podmiotowos¢ dziecka w procesie edukacji
- idea pedagogiki Janusza Korczaka
we wspotczesnej praktyce pedagogicznej

Stowa kluczowe: idea pedagogiki Janusza Korczaka, humanizm edukacyjny, podmioto-
wos¢, indywidualnosé, pozytywna diagnoza

Streszczenie: Tekst jest analizq najwazniejszych idei w dorobku Janusza Korczaka, odnoszq-
cych sie do organizacji procesu wychowania i edukacji dziecka. W wielu aspektach pozosta-
wiona spuscizna koresponduje z problematykq wspdlczesnej praktyki pedagogicznej, w cen-
trum ktorej znajduje sie podmiotowe traktowanie dziecka, ze szczegdlnym uwzglednieniem
indywidualnosci oraz dostosowywania szeroko pojetej przestrzeni edukacyjno-wychowawczej
do potrzeb i mozZliwosci kazdej jednostki. Pomaga w zrozumieniu, ze we wspolczesnej szkole
réznice indywidualne i roznorodnosc to norma, ktora powinna wyznaczac procedury postepo-
wania pedagogicznego opartego na szacunku i autonomii dziecka.



Podmiotowosc dziecka w procesie edukacji — idea pedagogiki Janusza Korczaka we wspolczesnej prakiyce... 347

Subjectivity of the Child in the Educational Process
— Janusz Korczak’s Idea of the Pedagogy
in the Contemporary Pedagogical Practice

Keywords: Janusz Korczak’s idea of pedagogy, educational humanism, subjectivity, individu-
ality, positive diagnosis

Abstract: The text constitutes the analysis of the most significant ideas demonstrated and cha-
racterized in the work of Janusz Korczak. It refers to the organization of the process of raising
and educating a child. It is noticeable that in many aspects the left legacy corresponds with the
issues of the contemporary pedagogical practice in centre of which there is the subjectivity of
treating the child. It particularly takes into account the individuality of the unit and adapting
widely comprehended educational space to needs and the capabilities of every individual.
It allows us to understand that individual differences and the diversity in the contemporary
school is a norm which should determine pedagogical procedures based on the respect and
the autonomy of child.



